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RESUMO

O ensino no Brasil tem sido influenciado por cinco abordagens pedagdgicas, citadas por
Mizukani, sendo elas: tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural.
Existem poucos estudos que se dediquem a conhecer a visao do aluno sobre essas teorias de
aprendizagem e com quais ele mais se identifica. Entdo, o objetivo desse estudo é descrever as
abordagens que os discentes mais reconhecem como facilitadores de aprendizagem. E assim,
saber quais sdo 0s momentos em que os discentes, de uma faculdade tecnoldgica, apontam seu
maior aprendizado, mostrando a sua respectiva abordagem pedagdgica? A pesquisa
caracteriza-se: quanto aos objetivos, descritiva; quanto aos procedimentos, levantamento; e
quanto & abordagem do problema, é quantitativa. Aplicou-se um questionario em seis turmas.
A amostra por conveniéncia totalizou 108 alunos, com anélise estatistica descritiva dos dados
e teste ndo paramétrico qui-quadrado. Os principais resultados sdo: 0s momentos em que 0S
alunos demonstraram maior aprendizado foram nas situacdes relacionadas as abordagens
interacionistas; quanto ao ambiente de aprendizagem, especificamente, o aluno relaciona seu
aprendizado somente a escola, mostrando que fora dela possui maior dificuldade de aprender,
principalmente sozinho. Em questdo de género e idade, ndo ha discrepancia nas preferéncias
dos alunos, com apenas poucas ressalvas.

Palavras-chave: Abordagens Pedagdgicas; Discentes; Instituicio de Ensino Superior
Tecnoldgica.

ABSTRACT

In Brazil the teaching has been affected by five pedagogical approaches, quoted in Mizukani’s
book. They are: traditional, comportamentalist, humanist, cognitivist and sociocultural. There
are few studies that try to know the students’perception about the knowledge theories and
what theory these studente see themselves. So the study’s objetive is describe the approaches
the students more reconigze as the learning facilitators. And then to know which are the
moments that students of a Technological College point as their biggest learning, showing its
pedagogical approach? This reasearch is: concernig the objectives, descriptive; concerning the
procedures, weighing; and concerning the problem’s approach, it is quantitative. The
questionnaire was applied in six classes. The convenience sample was 108 students, with
descriptive stathistics analysis’ data and the non paramethic test Chi Square. The main results
are: the students point the moments with the biggest learning as the ones related to
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interacionists approaches; concerning the learning environment, the students related their
learning only to school, showing that ouside they don’t learn well, mainly when are alone.
Considering the gender and the age of the students, there aren’t distinction between their
preferences, with few reservations.

Palavras-chave: Pedagogical Approaches; Students; Technological College.



1 INTRODUCAO

Todas as acOes de uma IES ou de um professor, inclusive fora da sala ao preparar as
aulas, sdo orientadas pela forma como eles veem o mundo, pelos objetivos que se pretende
atingir, pela sua propria concepc¢do de educacdo, entre outras coisas. Porém, eles nem sempre
sdo capazes de explicitar claramente as teorias de aprendizagem que o influenciaram, muito
embora um espectador experimentado possa identifica-las a partir da observacdo ou do
guestionamento aos alunos desse docente.

Autores como Mizukami (1986), entre outros, discute as diferentes abordagens
pedagdgicas ou linhas/tendéncias sobre o processo de ensino-aprendizagem. Segundo a
autora, existem cinco abordagens que mais influenciaram os professores brasileiros:
tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e a sociocultural. Cabe ressaltar que
dentre as diferentes teorias de aprendizagem, nenhuma pode ser tomada como superior a outra
em termos absolutos, sendo frequente que o professor desenvolva uma forma de atuacgdo a
partir da contribuicdo de varias teorias.

Por isso, 0 objetivo deste trabalho é descrever as abordagens pedagdgicas que 0S
discentes de uma faculdade tecnoldgica de Blumenau mais reconhecem como facilitadores de
aprendizagem. E assim, procurar saber quais s&0 0s momentos em que os discentes de uma
Instituicdo de Ensino Superior Tecnoldgica (IEST) apontam seu maior aprendizado,
possibilitando mostrar a sua respectiva abordagem pedagégica?

Para atender a esse objetivo e responder a essa pergunta, aplicou-se um questionario
numa IEST, para seis turmas de graduagdo tecnoldgica, dos cursos de: Processos Gerenciais;
Logistica; e Gestdo e Tecnologia da Informacdo. A amostra por conveniéncia totalizou em
108 alunos respondentes. A pesquisa caracteriza-se: quanto aos objetivos, pesquisa descritiva;
guanto aos procedimentos, levantamento e pesquisa bibliografica; e quanto a abordagem do
problema é pesquisa quantitativa, com andlise estatistica descritiva dos dados e teste ndo
paramétrico qui-quadrado.

Esse presente estudo subdividiu-se em: primeiramente, uma revisao da literatura sobre
as abordagens pedagogicas: tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e a
sociocultural, seus conceitos e caracteristicas; no terceiro capitulo, encontra-se delimitada a
metodologia; para assim, no quarto capitulo, expor-se a analise de dados; e, finalmente, as
consideracdes finais.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Apesar de existirem outras nomenclaturas e formas de divisdo das teorias de ensino e
aprendizagem advindas de outros autores, considera-se, neste presente estudo, que tenham
sido cinco as abordagens que mais influenciaram os professores brasileiros, a saber:
abordagem tradicional, abordagem comportamentalista, abordagem humanista, abordagem
cognitivista e a abordagem sociocultural, discorrendo-se sobre cada uma delas e procurando
enfatizar os conceitos a seguir (MIZUKAMI,1986): a escola; o aluno; o professor; e o
processo de ensino e aprendizagem.

Essas cinco abordagens pedagogicas, baseadas na obra de Mizukani (1986), sdo
dividas em trés grandes grupos: os empiristas (primado do objeto); os nativistas (primado do
sujeito); e os interacionistas (interacdo sujeito-objeto). Os dois primeiros grupos estdo mais
condicionados as duas primeiras abordagens: a tradicional e a comportamentalista. J& o0 grupo
dos interacionistas esta ligado a visdo das Gltimas trés abordagens: humanista, cognitivista e
sociocultural.

Segundo a autora, os empiristas fundamentam-se no principio de que o homem é
considerado desde o seu nascimento como sendo uma “tabula rasa”, uma folha de papel em
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branco, e sobre essa folha vao sendo impressas suas experiéncias. O conhecimento é uma
copia de algo dado no mundo externo, ou seja, ¢ uma “descoberta” e ¢ somente nova para o
sujeito que a faz. Portanto, o que foi descoberto j& se encontrava presente na realidade
exterior.

Os nativistas referem-se a hereditariedade do sujeito. Suas caracteristicas sao
determinadas desde o seu nascimento. A hereditariedade permite argumentar que o sujeito é
basicamente bom ou mau, ativo ou passivo em sua relacdo com o meio. Presume-se nesta
teoria que as propriedades béasicas do sujeito como a inteligéncia, personalidade, motivos,
percepc¢des, emocdes ja existam pré-formadas desde o nascimento.

Ja os interacionistas acreditam que o sujeito é capaz de construir o seu conhecimento
por meio da interacdo com o objeto do conhecimento. O desenvolvimento humano se da numa
rede de relagBes, num jogo de interacbes em que diferentes papéis complementares séo
assumidos e atribuidos pelos e aos varios participantes (MIZUKAMI,1986).

2.1 A Abordagem Tradicional

Para Snyders (1974, apud MIZUKAMI,1986), o ensino tradicional ¢ o ensino
verdadeiro, onde a atividade de ensinar esta centrada no professor que a expde e interpreta,
conduzindo o aluno ao contato com as grandes realiza¢gdes da humanidade e da cultura em
geral. Observe o Quadro 1:

Quadro 1 — Elementos relevantes na abordagem tradicional

Lugar ideal para a realizacdo da educacdo

Organizada com func¢des claramente definidas

Aescola — -
Normas disciplinares rigidas
Prepara os individuos para a sociedade
0 aluno E um ser "passivo" que deve assimilar os contetidos transmitidos pelo professor

Deve dominar o conteido cultural universal transmitido pela escola

E o transmissor do contetido aos alunos

O professor
Predomina como autoridade

Os objetivos educacionais obedecem a sequéncia l6gica dos contelidos

Ensi_no e Os contetdos sdo baseados em documentos legais, selecionados a partir da cultura universal
aprendizagem | acumulada

Predominam aulas expositivas, com exercicios de fixagao, leituras-copias
Fonte: SANTOS (2005).

O objetivo implicito ou explicito deste tipo de ensino é o de formar um aluno ideal,
tendo a intencdo de simplificar o ensino, ndo levando em consideracdo os interesses desse
aluno, da sociedade e da vida como um todo (SAVIANI, 1986).

Segundo Mizukami (1986), a escola € um local onde se raciocina e em que o ambiente
deve ser austero para que o aluno ndo se distraia. Também, considera o ato de aprender como
uma cerimonia e se faz necessario que o professor se mantenha distante do aluno, ocorrendo
uma relacgéo vertical, em que o professor é considerado o detentor do saber e o0 aluno mero e
passivo receptor.

O processo de ensino e aprendizagem baseia-se com frequéncia em aulas expositivas e
em demonstragdes do professor, tendo como medida de avaliacdo da aprendizagem a
reproducéo do conteddo pelo aluno. A énfase ndo é dada ao educando, e sim ao professor,
com o intuito de garantir a aquisi¢do do conteudo cultural pelo aluno (MIZUKANI, 1986).



2.2 A Abordagem Comportamentalista

Nessa teoria, 0 conteldo transmitido visa objetivos e habilidades que levem a
competéncia. O aluno é considerado como um recipiente de informacfes e reflexdes. A
educacdo se preocupa com aspectos mensuraveis e observaveis (SAVIANI, 1986). Veja o
Quadro 2:

Quadro 2 — Elementos relevantes na abordagem comportamentalista
Agéncia educacional

Modelo empresarial aplicado a escola

Aescola Divis&o entre planejamento (quem planeja) e execugdo (quem executa)

No limite, a sociedade poderia viver sem a escola

Uso da teleducacdo: ensino a disctancia

Elemento para quem o material é preparado

O aluno
O aluno eficiente e produtivo € o que lida "cientificamente” com os problemas da realidade
E o educador que seleciona, organiza e aplica um conjunto de meios que garantam a
eficiéncia e eficdcia do ensino

Os objetivos educacionais sdo operacionalizados e categorizados a partir de classificacdes:
gerais (educacionais) e especificos (instrucionais)

Enfase nos meios: audiovisuais, instrugio programada, tecnologia de ensino, ensino
individualizado (modulos instrucionais), "maquinas de ensinar", computadores, hardwares,
softwares.

Os comportamentos desejados serdo instalados e mantidos nos alunos por condicionantes e
reforcadores.

O professor

Ensino e
aprendizagem

Fonte: SANTOS (2005).

A escola é a agéncia que educa formalmente. Ndo é necessario a ela oferecer
condigOes ao sujeito para que ele explore o conhecimento, explore o ambiente, invente e
descubra. E para Skinner, segundo Mizukani (1986), de acordo com o0s principios da teoria do
reforgco, € possivel programar o ensino de qualquer disciplina, tanto quanto o de qualquer
comportamento, como 0 pensamento critico e a criatividade, desde que se possa definir
previamente o repertorio final desejado.

A funcdo do professor consiste em arranjar as contingéncias de reforco de modo a
possibilitar ou aumentar a probabilidade de ocorréncia de uma resposta a ser aprendida. Deve
dispor e planejar melhor esses reforcos em relacao as respostas desejadas.

Essa abordagem enfatiza o uso de estratégias as quais permitem que um maior nimero
possivel de alunos atinja altos niveis de desempenho. A cooperacdo entre alunos ndo é
enfatizada e como consequéncia dessa abordagem, fica claro que o que ndo € programado,
ndo ¢ desejavel. E ndo ha preocupacédo em justificar por que o estudante aprende, mas sim em
fornecer uma tecnologia que seja capaz de explicar como fazé-lo estudar e que seja eficiente
na producdo de mudancas comportamentais (SAVIANI, 1986).

Skinner ndo se preocupou com processos, constructos intermediarios, com o que
hipoteticamente poderia ocorrer na mente do individuo durante o processo de aprendizagem,
mas sim com o controle do comportamento observavel. Dai o nome de abordagem
comportamentalista (MIZUKANI, 1986). O comportamento é moldado a partir de
estimulagdo externa, portanto o individuo ndo participa das decisbes curriculares que sdo
tomadas por um grupo do qual ele ndo faz parte.

2.3 A Abordagem Humanista
Nesta abordagem o enfoque central € o aluno. Segundo Mizukami (1986), a énfase se
d& nas relagBes interpessoais e no crescimento que se resulta delas, centrando-se no
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desenvolvimento da personalidade do individuo. O professor em si ndo transmite conteddo:
da assisténcia, sendo um facilitador da aprendizagem. O conteudo advém das préprias
experiéncias dos alunos. Com isso, o professor ndo ensina: apenas cria condi¢des para que 0s
alunos aprendam. Note no Quadro 3:

Quadro 3 — Elementos relevantes na abordagem humanista

Escola proclamada para todos

"Democratica”

Aescola —
Afrouxamento das normas disciplinares
Deve oferecer condigdes ao desenvolvimento e autonomia do aluno
Um ser "ativo"
Centro do processo de ensino e aprendizagem
O aluno

Aluno criativo, que "aprendeu a aprender"

Aluno participativo

O professor | E o facilitador da aprendizagem

Os objetivos educacionais obedecem ao desenvolvimento psicoldgico do aluno

Ensino e Os conteldos programaticos sdo selecionados a partir dos interesses dos alunos
aprendizagem | Nz diretividade”

A avaliacdo valoriza aspectos afetivos (atitudes) com énfase na auto avaliacdo
Fonte: SANTOS (2005).

Na relagdo professor-aluno, o primeiro deve aceitar o segundo tal como € e
compreender os sentimentos que ele possui. O aluno deve responsabilizar-se pelos objetivos
referentes a aprendizagem (MIZUKAMI, 1986). E para Rogers (1978), o processo de ensino
ird depender do carater individual do professor, como ele se inter-relaciona com o carater
individual do aluno. Nao é possivel especificar as competéncias de um professor, pois elas
dizem respeito a uma forma de relacionamento de professor e aluno, que sempre é pessoal e
Unica.

O ensino consiste num produto de personalidades UGnicas, respondendo a
circunstancias também Unicas, num tipo especial de relacionamento. A metodologia, as
estratégias instrucionais assumem importancia secundaria. Nao se enfatiza técnica ou método
para se facilitar a aprendizagem. (MIZUKAMI, 1986). Ja a aprendizagem, na abordagem
humanista, tem a qualidade de um envolvimento pessoal: a pessoa, como um todo, tanto sob o
aspecto sensivel quanto sob o aspecto cognitivo, inclui-se de fato na aprendizagem
(ROGERS, 1978).

Nessa abordagem, a escola se posiciona em respeitar a crianca tal qual ela é.
Oferecendo a esta, condicGes de se desenvolver em seu processo de vir-a-ser, possibilitando
assim a autonomia dos alunos.Complementando, Neill (1963, apud MIZUKANI, 1986), ao
analisar a escola, afirma que “a escola que faz com que os alunos ativos fiquem sentados em
carteiras, estudando assuntos em sua maior parte intteis, ¢ uma escola ma”. Serd boa apenas
para 0s que acreditam em escolas desse tipo, para os cidaddos ndo criadores, que desejam
criancas prontas, ddceis, ndo criadoras. Ele mostrou a possibilidade de uma escola se governar
pelo principio da autonomia democratica. O principio basico consiste na ideia da ndo
intervengdo com o crescimento da crianca e de nenhuma presséo sobre ela.

2.4 A Abordagem Cognitivista
A abordagem cognitivista estd ligada a processos organizacionais do conhecimento,
suas constituicdes, seu processamento, sua elaboracdo e tomada de decisdo (SANTQOS, 2005).
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Segundo Mizukami (1986), esta teoria estuda cientificamente a aprendizagem como sendo um
produto do meio ambiente, das pessoas ou de fatores externos ao aluno. Tem certa
preocupacdo com as relagdes sociais, contudo da maior énfase a capacidade do aluno em
absorver as informacfes e processa-las. Piaget € considerado um dos propulsores dessa
tendéncia. Vide o Quadro 4:

Quadro 4 — Elementos relevantes na abordagem cognitivista

Deve dar condi¢des para que o aluno possa aprender por si proprio

Deve oferecer liberdade de acdo real e material

A escola
Deve reconhecer a prioridade psicoldgica da inteligéncia sobre a aprendizagem
Deve promover um ambiente desafiador favoravel & motivacdo intrinseca do aluno
0 aluno Papel essencialmente "ativo" de observar, experimentar, comparar, relacionar, analisar,

justapor, compor, encaixar, levantar hipéteses, argumentar etc

Deve criar situacOes desafiadoras e desequilibradoras por meio da orientacao

O professor | peye estabelecer condigdes de reciprocidade e cooperacio a0 mesmo tempo moral e

racional

Deve desenvolver a inteligéncia considerando o sujeito inserido numa situagéo social

A inteligéncia constroi-se a partir da troca do organismo com o0 meio, por meio das a¢ées
Ensino e dos individuos

aprendizagem | aseados no ensaio e no erro, na pesquisa, na investigacio, na solucéo de problemas,
facilitando o "aprender a pensar"

Enfase nos trabalhos em equipe e jogos
Fonte: SANTOS (2005).

A aprendizagem na abordagem cognitivista se d& no exercicio operacional da
inteligéncia e a avaliacdo nesta abordagem é realizada a partir de pardmetros extraidos da
propria teoria e implicara verificar se 0 aluno ja adquiriu nocdes, conservacOes, realizou
operacOes, relacdes entre outros. A metodologia cabera ao educador planejar situacdes de
ensino onde os conteudos e 0s métodos pedagdgicos sejam coerentes com o desenvolvimento
da inteligéncia e ndo com a idade cronoldgica dos individuos (MIZUKAMI, 1986).

Na abordagem cognitivista, o professor deve assumir o papel de coordenador, levando
0 aluno a trabalhar o mais independentemente possivel. Cabe ao aluno um papel
essencialmente ativo. O professor deve ser um orientador para os alunos, um instigador,
fazendo com que o aluno aprenda por si mesmo, porém sem abandona-lo. Deve ser atento aos
passos de aprendizagem dos alunos, proporem-lhes questfes, provocar situacdes onde 0S
mesmos reflitam e estejam abertos para descobrir e apreender (SANTQOS, 2005).

Caberéa ao professor criar situac6es, propiciando condi¢des onde possam se estabelecer
reciprocidade intelectual e cooperacdo ao mesmo tempo moral e racional. Ele precisa evitar a
rotina, fixacdo de respostas e habitos. Deve simplesmente propor problemas aos alunos, sem
ensinar as solugbes. Sua funcdo consiste em provocar desequilibrios, fazer desafios. Deve
orientar o aluno e conceder ampla margem de autocontrole e autonomia. Deve assumir o
papel de investigador, pesquisador, orientador, coordenador, levando o aluno a trabalhar o
mais independentemente possivel. Precisa observar o comportamento dos alunos
(MIZUKANI, 1986).

Entretanto, cabe ao aluno um papel extremamente ativo e suas atividades sao:
observar, experimentar, comparar, relacionar, analisar, justapor, compor, encaixar, levantar
hipdteses, argumentar, entre outros(MIZUKANI, 1986).

Para Piaget (1978, apud MIZUKANI, 1986) existem duas fases de aquisigdo de
conhecimento: a fase exdgena (fase da constatacao, da copia, da repeticdo); e a fase endégena
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(da compreensdo das relagOes, das combinacGes). E considerando-se 0 construtivismo
interacionista, caracteristico desta abordagem, € importante mencionar que para Piaget ndo ha
um comeco absoluto, porque a teoria de assimilacéo sup&e que o que € assimilado é por meio
de um esquema anterior, de forma, que na verdade, ndo se aprende nada realmente novo.
Apenas se evolui.

O objetivo da educagdo, portanto, ndo consistird na transmissdo de verdades,
informac0es, demonstracGes, modelos etc., e sim em que o aluno aprenda, por si préprio, a
conquistar essas verdades. A educacao pode ser considerada igualmente como um processo de
socializagdo. Socializar, nesse sentido, implica criarem-se condig0es de cooperagdo. A
aquisicdo individual das operacGes pressupde necessariamente a cooperagdo, colaboragéo,
trocas e intercdmbio entre as pessoas. A educacgdo, portanto, é condicdo formadora necessaria
ao desenvolvimento natural do ser humano (MIZUKANI, 1986).

Para os autores desta abordagem, o principal papel da escola seria primeiramente
ensinar o aluno a observar. Piaget (1972, apud MIZUKANI, 1986) diz que a verdadeira causa
dos fracassos da educacdo formal decorre essencialmente do fato de se principiar pela
linguagem, ao invés de se fazer pela acao real e material. A escola deveria dar a chance pra
qualquer aluno de aprender por si proprio, oportunidades de investigacdo individual,
possibilitando todas as tentativas e ensaios que uma atividade real pressupde. Motivagédo
intrinseca.

2.5 A Abordagem Sociocultural

A abordagem sociocultural, ou libertaria, extingue com as rela¢Ges autoritérias, onde
ndo hé escolas nem professor, mas circulos de cultura e um coordenador cuja tarefa essencial
é manter o dialogo (LIBANEO, 1982). O educador, cujo campo fundamental de reflexdo é a
consciéncia do mundo, procura criar uma pedagogia voltada para a pratica historica real
(LIBANEO, 1986). Atente a0 Quadro 5:

Quadro 5 — Elementos relevantes na abordagem sociocultural
Deve ser organizada e estar funcionando bem para proporcionar 0s meios para que a

A escola N -

educacdo se processe em seus multiplos aspectos

Uma pessoa concreta, objetiva, que determina e é determinada pelo social, politico,
O aluno econdmico e individual (pela histéria)

Deve ser capaz de operar conscientemente mudangas na realidade

E o0 educador que direciona e conduz o processo de ensino e aprendizagem

O professor | A refacio entre professor e aluno deve ser horizontal, ambos se posicionando como sujeitos

do ato de conhecimento

Os objetivos educacionais sdo definidos a partir das necessidades concretas do contexto
historico-social no qual se encontram 0s sujeitos

Ensino e

. Busca uma consciéncia critica
aprendizagem

O dialogo e os grupos de discussdo sdo fundamentais para o aprendizado

Os "temas geradores" para 0 ensino devem ser extraidos da prética de vida dos educandos
Fonte: SANTOS (2005).

Relacdo professor aluno na abordagem sociocultural é horizontal e ndo imposta. Para
que o processo educacional seja real é necessario que o educador se torne educando, por sua
vez, educador. O “professor” tentara desmitificar e questionar, com o aluno, a cultura
dominante, valorizando a linguagem e cultura deste, criando condigOes para que cada um
deles analise seu contexto criando cultura (MIZUKAMI, 1986).
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E no processo de ensino e aprendizagem que esta abordagem procura a superacio da
relacdo opressor-oprimido. Essa superacdo exige condicdes tais como: reconhecer-se,
criticamente, e solidariza-se com o oprimido engajando-se na préxis libertadora, onde o
dialogo exerce papel fundamental na percepcdo da realidade opressora (MIZUKAMI, 1986).

A escola deve ser um local onde seja possivel o crescimento mutuo, do professor e dos
alunos, no processo de conscientizagdo o que indica uma escola diferente do que se tem
atualmente (SANTOS, 2005).

Paulo Freire é o principal autor brasileiro desta abordagem, enfatizando aspectos
socio-politico-cultural, havendo uma grande preocupacdo com a cultura popular, sendo que tal
preocupacdo vem desde a Il Guerra Mundial com um aumento crescente até nossos dias
(MIZUKAMI, 1986).

Segundo Freire (1974, apud MIZUKANI, 1986), o homem esta inserido no contexto
histérico. O homem é sujeito da educacdo, em que a acdo educativa promove o proprio
individuo, como sendo unico dentro de uma sociedade/ambiente. O homem alienado nédo se
relaciona com a realidade objetivo, como um verdadeiro sujeito pensante: o pensamento é
dissociado da agéo.

A elaboracdo e o desenvolvimento do conhecimento estdo ligados ao processo de
conscientizacdo. Toda acdo educativa, para que seja valida, deve, necessariamente, ser
precedida tanto de uma reflexdo sobre o homem como de uma anélise do meio de vida desse
homem concreto, a quem se quer ajudar para que se eduque (MIZUKAMI, 1986).

Assim, para Freire (1974, apud MIZUKANI, 1986), a estrutura de pensar do oprimido
estd condicionada pela contradicdo vivida na situacdo concreta, existencial em que o oprimido
se forma. Resultando consequéncias tais como: ser ideal é ser mais homem; atitude fatalista;
atitude de auto desvalia; 0 medo da liberdade ou a submisséo do oprimido.

3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

A pesquisa se caracteriza como descritiva por buscar descrever um fato, um problema
ou um fenébmeno. Segundo Gil (2009), a pesquisa descritiva € um levantamento das
caracteristicas conhecidas que sdo componentes do fato, do problema ou do fenbmeno em
estudo. Hair (2005) aponta que nesse tipo de pesquisa, os dados sdo observados, registrados,
analisados, classificados e interpretados sem a interferéncia do pesquisador sobre eles, ou
seja, sem a sua manipulacdo. O estudo descritivo procura abranger aspectos gerais e amplos
de um contexto social. Para Raupp e Beuren (2009), o estudo descritivo possibilita o
desenvolvimento de um nivel de anélise em que se permite identificar as diferentes formas
dos fendmenos, sua ordenacdo e classificacao.

Segundo as fontes de informacdo, a pesquisa se caracteriza ainda como de campo,
seguindo a classificacdo de Gil (2009), ja que a coleta de dados seré realizada no lugar natural
onde acontecem os fatos. E, também, pesquisa bibliogréfica, desenvolvida a partir de material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, permitindo ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente (HAIR, 2005). Por meio dessa pesquisa foi possivel a
construcdo do instrumento de coleta de dados desse estudo,

Ainda segundo Hair (2005), caracteriza-se como um levantamento, pois se interrogou
diretamente as pessoas cujos comportamentos se desejava conhecer, solicitando informacdes a
esse grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para, entdo, mediante analise
quantitativa, obter as conclusdes correspondentes dos dados coletados.
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E, finalmente, quanto a abordagem do problema, segundo Raupp e Beuren (2009),
esse estudo caracteriza-se por uma pesquisa de analise quantitativa dos dados, porque procura
descrever uma determinada situacdo, por meio de dados quantitativos e analise estatistica.

3.2 Populagéo e Amostra

O presente estudo foi aplicado numa Instituicdo de Ensino Superior Tecnoldgico
(IEST), na cidade de Blumenau, no ano de 2011, para as seis turmas de graduacéo
tecnoldgica, dentre elas: duas turmas do curso de Processos Gerenciais; duas turmas do curso
de Logistica; e duas turmas do curso de Gestdo em Tecnologia da Informag&o (T.I).

A populagdo de alunos dessas seis turmas totalizava em 136 alunos matriculados,
segundo informacdo fornecida pela coordenacdo dos cursos superiores tecnoldgicos da IEST
pesquisada. Entretanto, do total, 108 alunos responderam ao questionario, caracterizando
nossa amostra por conveniéncia, ou seja, os alunos que estavam em sala de aula quando o
questionario foi aplicado e que se dispuseram a respondé-lo.

Os alunos foram instruidos a responderem todas as questes e, se por ventura,
tivessem alguma davida, chamassem a pessoa que estava aplicando o questionario, para que
essa esclarecesse qualquer questionamento.

3.3 Tecnicas de Coleta

Aplicou-se um questionario estruturado fechado, dividido em blocos de questdes, de
acordo com os conceitos mais enfatizados na revisdo de literatura desse artigo: a escola; o
aluno; o professor; e 0 ensino e aprendizagem. Ver Apéndice A.

Construiu-se o0 questionario baseado nas cinco abordagens pedagogicas comentadas
por Mizukani (1986): tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural
Ja que existem outras nomenclaturas e divisdes dessas teorias feitas por outros autores,
escolheu-se Mizukani (1986) por ser a divisdo mais conhecida entre os estudiosos brasileiros.

Dividiu-se o questionario em cinco blocos de questdes, com escala Likert de 5 pontos,
sendo: quatro questdes quanto ao perfil dos alunos; doze questfes quanto ao ambiente de
aprendizado; oito questfes com relacéo ao papel do aluno; oito questdes com relacdo ao papel
do professor; doze questdes quanto ao ensino em geral. E cada bloco de questdes refere-se a
um conceito tratado nas teorias de aprendizagem e encontrado em Mizukani (1986), sendo
eles: a escola; o aluno; o professor; o processo de ensino e aprendizagem.

3.4 Técnicas de Andlise

Para analisar os dados, atribuimos um valor numérico (Escala de Likert de cinco
pontos) a cada possibilidade de resposta, sendo que quanto maior 0 escore mais os alunos
concordariam que aquela situacdo sempre ocorria com eles, conforme situacdo exposta em
cada afirmacdo. E quanto menor fosse esse valor atribuido mais estariam concordando com a
afirmativa de que nunca aquela situacdo ocorria consigo. Os valores atribuidos variaram de 1
a 5, representados na Figura 1:

Figura 1 — Representacdo da Escala de VValores do Questionério
1 2 3 4 5

Nunca Quase nunca As vezes Quase sempre Sempre

Ressalta-se que foi realizada Analise Estatistica Descritiva dos dados obtidos,
utilizando como subsidio o referencial das Teorias Das Abordagens Pedagogicas baseadas na
obra de Mizukani (1986). Em seguida, aplicou-se o Teste Ndo Paramétrico Qui-Quadrado,
para comparar a distribuicdo dos acontecimentos em diferentes amostras, a fim de avaliar se
as proporcdes observadas desses eventos mostram ou ndo diferencas significativas. Para esses
passos de analise utilizou-se a ferramenta Excel e o software SPSS.
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1 Perfil dos respondentes

A primeira parte do instrumento de coleta de dados (questionario) permitiu
caracterizar os participantes da pesquisa (alunos dos cursos superiores tecnolgicos de uma
IEST, em Blumenau), em relacdo a: idade, género, curso e semestre que estavam
matriculados.

A maioria dos alunos é considerada jovem, pois estdo entre a idade de menos de 20
anos até a idade dos 30 anos. Esta faixa etaria representa 77,8% dos respondentes. Cursos
superiores tecnoldgicos possuem carga horaria geral menor do que um curso de graduacéo
normal. Entdo, por que esses alunos mais jovens procuram por cursos mais rapidos? Por causa
de seu perfil de geracdo Y e Z? Ou por que pretendem fazer outro curso superior além desse?

Outro ndamero igualmente consideravel é o percentual de sujeitos masculinos nessa
amostragem: 75 respondentes, representando, aproximadamente 70% dos alunos dos cursos
superiores dessa IEST. O que nos leva a questionar se hd a possibilidade de que o género
masculino tenha a tendéncia de procurar mais por cursos superiores tecnolégicos do que o
género feminino? E por que isso ocorre?

Com relagéo ao curso frequentado pelos alunos respondentes da IEST: a maior procura
é no curso de Processos Gerenciais, mas ndo ha muita diferenca consideravel em relacdo aos
outros cursos. O curso de Gestdo em T.1 é o mais novo deles e tem tido muita procura, mas
possui muita desisténcia por parte dos alunos ao longo dos cinco semestres. Por que isso
acontece mais num curso do que em outro?

Pelo fato do questionario ter sido aplicado no segundo semestre do ano de 2011,
somente os alunos das segundas e quartas fases responderam-no, porque nessa IEST ha
apenas um vestibular por ano, com uma entrada de novas turmas por ano letivo, que seria no
inicio de cada ano. Assim, quanto ao nimero de alunos por turma, no segundo semestre ha
maior quantidade de alunos do que no quarto (31,25%), devido a um percentual de desisténcia
e abandono dos cursos naturalmente ocorrente. Qual sera a causa dessa desisténcia nas
faculdades tecnologicas?

4.2 Andlise Estatistica Descritiva

Expdem-se aqui, por meio dos Quadros 6, 7, 8 e 9, as proposi¢des do questionério,
com suas respectivas abordagens pedagdgicas, para melhor entendimento da analise e
interpretacdo dos dados que se encontra a seguir:

E, logo apos, as Tabelas 1, 2, 3 e 4 mostram a somatoria, a média, a mediana, o desvio
padrdo e a variancia dos escores atribuidos pelos alunos relativos as afirmacdes baseadas nas
abordagens pedagogicas comentadas por Mizukani (1986):

Com relagédo ao ambiente de aprendizado (escola), os alunos mostram uma tendéncia
maior para as abordagens: tradicional e comportamentalista. Na Tabela 1, se observarmos as
células destacadas, podemos ver que as maiores médias de pontuacdo foram para duas
proposi¢coes destas duas abordagens.

Quadro 6 — Afirmacdes do questiondrio sobre o ambiente de aprendizagem (escola)

Com relagdo ao ambiente de aprendizado, eu percebo que aprendo... Abordagem Pedagdgica
1) Somente na escola, que é o lugar ideal para a realiza¢do da educagdo. Tradicional

2) Quando a escola baseia-se num modelo empresarial. Comportamental

3) Se esse ambiente possui hormas disciplinares leves. Humanista

4) Se é promovido um ambiente desafiador favoravel & minha prépria motivacéo. Cognitivista

5) Quando a escola é organizada com fungdes claramente definidas (professor, aluno, Tradicional
orientador, coordenador, diretor...)

6) Na pratica, ou seja, a escola poderia estar inserida nas empresas. Comportamental




12

7) Quando me sinto parte de uma equipe, de um “todo” democratico.

Sociocultural

8) Quando é oferecida liberdade de acdo dentro e fora de sala. Cognitivista
9) Se esse ambiente possui normas disciplinares rigidas. Tradicional
10) A distancia, pois ndo preciso da escola para aprender. Comportamental
11) Quando se oferece condi¢Bes ao meu desenvolvimento e autonomia. Humanista
12) Se eu puder aprender por mim préprio. Sociocultural e
Cognitivista

Tabela 1 — Somatéria, média, mediana, desvio padréo e variancia das afirmacdes 1 a 12

ql g2 g3 q4 g5 g6 q7 g8 q9 q10 gqll q12
Somatoria 356 387 346 416 437 434 413 426 327 213 420 313
Média 3,30 3,58 3,20 3,85 4,05 4,02 3,82 3,94 3,03 1,97 3,89 2,90
Mediana 3,00 4,00 3,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 3,00 2,00 4,00 3,00
Desvio Padrdo | 1,0524| 0,9184| 0,9547| 0,9936| 0,9895| 0,9371| 0,8736| 0,9456| 1,0718| 0,9517| 0,8241| 0,9853
Variancia 1,1076 | 0,8435| 0,9114| 0,9872| 0,9791| 0,8782| 0,7632| 0,8941| 1,1488| 0,9058| 0,6791| 0,9708

Mesmo que a proposicdo com menor valor seja uma da abordagem comportamental,
pode-se notar que € a afirmacdo que propde o aprendizado fora da escola, longe do ambiente
escolar, denotando que o aluno tenha que aprender sozinho e fora da escola. O que parece que
ndo agrada muitos aos alunos dessa IEST.
Ja com relacdo ao proprio papel do aluno, se observar a Tabela 2, as células destacadas
sdo das questdes 15, 17 e 20. Questdes relacionadas as abordagens pedagdgicas,
respectivamente: humanista, tradicional e cognitivista. O destaque inicial vai para as questoes
15 e 20, relativas as abordagens interacionistas: a humanista e a cognitivista. 1sso nos mostra
que gquando o aluno fala sobre o seu proprio papel, ele tem uma opinido mais interacionista.
Ele opta por um aprendizado em que ele possa exercer mais 0 seu papel ativo, com
criatividade, para: experimentar, observar, comparar, analisar, argumentar, compor, ou seja,
agir e ndo esperar apenas pelo professor.

Quadro 7 — Proposicdes do questionario sobre o papel do aluno

Com relag@o ao meu papel como aluno, eu percebo que aprendo...

Abordagem Pedagdgica

outras agoes.

13) Somente prestando atencdo ao que o professor ensina. Tradicional
14) Quando o professor faz uma vez e permite que eu repita varias vezes. Comportamental
15) Se eu posso utilizar a minha criatividade. Humanista
16) Quando percebo que sou tdo ou mais ativo que o professor. Sociocultural
17) Apenas o contetido que é repassado pela escola. Tradicional
18) Se eu sigo passos e direcdes propostas pelo material ou pelo professor. Comportamental
19) Quando posso ser mais participativo em sala de aula. Humanista
20) Se eu posso experimentar, observar, comparar, analisar, argumentar, compor, entre Cognitivista

Tabela 2 — Somatdria, média, mediana, desvio padréo e variancia das afirmacoes 13 a 20

g13 ql4 g15 16 ql7 g18 g19 g20
Somatdria 363 403 432 321 274 379 426 472
Média 3,36 3,73 4,00 2,97 2,54 3,51 3,94 4,37
Mediana 3,00 4,00 4,00 3,00 3,00 3,00 4,00 5,00
Desvio Padréo 1,0181| 1,0377| 0,8538| 0,8696| 0,9215| 0,8145| 0,9052 | 0,8041
Variancia 1,0366 | 1,0768| 0,729| 0,7562| 0,8491| 0,6635| 0,8193| 0,6466

Para corroborar essa opinido, a questdo com menor pontuacao é a 17, relacionada a
abordagem tradicional. Com isso, pode-se notar que o aluno ndo quer participar de forma
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tradicional, ou seja, deixar o professor ser o centro do processo de ensino e aprendizagem e
ele, o aluno, apenas um receptor de contetdo na escola.

Da mesma forma acontece com o papel do professor. Ao observar a Tabela 3, as
células destacadas nos mostram que os alunos deram maior pontuacdo, na média, para as
questBes 23, 24 e 28, que sdo, também, das abordagens interacionistas: humanista,
cognitivista e sociocultural. Estas questdes nos mostram que o aluno diz que aprende mais
qguando tem um professor que cria condi¢cdes para trabalho em equipe e quando propde

desafios a ele.

Quadro 8 — Proposicdes do questionério sobre o papel do professor

Com relacéo ao papel que o professor desempenha, eu percebo que aprendo...

Abordagem Pedagdgica

21) Somente quando ele transmite os conteldos para mim, em sala de aula. Tradicional
22) Quando ele me mostra exatamente 0 que fazer, passo a passo. Comportamental
23) Se ele usa métodos para facilitar a minha aprendizagem. Humanista
24) Quando cria situacfes desafiadoras para o desenvolvimento do meu conhecimento. Cognitivista
25) Quando ele se propde firmemente ser a Gnica autoridade em sala de aula. Tradicional
26) Se ele seleciona, organiza e aplica todo o contelido sem a minha opinido. Comportamental

27) Quando ele apenas direciona o caminho, possibilitando o uso de minha
criatividade.

Sociocultural e Humanista

28) Se cria condi¢des de trabalho em equipe (cooperacao).

Sociocultural e
Cognitivista

Tabela 3 — Somatdria, média, mediana, desvio padréo e variancia das afirmacoes 21 a 28

g21 g22 023 024 025 026 q27 028
Somatdria 334 384 434 448 301 272 385 436
Média 3,09 3,56 4,02 4,15 2,79 2,52 3,56 4,04
Mediana 3,00 4,00 4,00 4,00 3,00 2,00 4,00 4,00
Desvio Padréo 0,9327| 1,1051| 0,8426| 0,7832| 1,0506| 0,9519| 0,9790| 0,9061
Variancia 0,8699 | 1,2212| 0,7099| 0,6134| 1,1038| 0,9062| 0,9584| 0,821

Por outro lado, vale destacar, também, a questdo 26, em que se V€ e baixa pontuacdo
média e mediana, mostrando que o aluno geralmente ndo aprende quando o professor
seleciona, organiza e aplica todo o conteido sem a opinido dele. Esse é um lado da
abordagem comportamentalista em que os alunos dessa IEST ndo se identificam.

Finalmente, com relacdo ao ensino e aprendizagem, conforme a Tabela 4, as células
destacadas nos mostram que o aluno d& maior pontuacdo, na media, para as questdes 36 e 40
(ambas da abordagem cognitivista), mas pontuam menos a questdo 31 que é relacionada as

abordagens: sociocultural e humanista.

Quadro 9 — Proposic¢des do questiondrio sobre o ensino e aprendizagem

Com relagéo ao ensino em geral, eu percebo que aprendo... Abordagem Pedagdgica
29) Se os conteudos seguem uma ordem légica, previamente estipulada. Tradicional
30) Quando posso usar computador em sala de aula. Comportamental
31) Se eu puder escolher a ordem dos contelidos que quero conhecer. Sociocultural e
Humanista
32) Se me sinto na liberdade de cometer erros, sem ser prejudicado por estes. Cognitivista
33) Quando faco exercicios de fixacdo (repetigdo). Tradicional
34) Se forem utilizados recursos audiovisuais em sala de aula. Comportamental
35) Quando eu puder fazer parte de minha avalia¢do (auto-avaliagdo). Sociocultural
36) Quando percebo que estou em situa¢fes que posso pensar em algo novo. Cognitivista
37) Se faco leituras e copias das mesmas. Tradicional
38) Quando todo contetido é programado em madulos. Comportamental
39) Quando se avalia a minha atitude e ndo somente o contetido adquirido. Humanista
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| 40) Se me permitem trabalhar em equipe, interagindo com os colegas. | Cognitivista

Tabela 4 — Somatdria, média, mediana, desvio padréo e variancia das afirmacoes 29 a 40

929 g30 g31 g32 g33 g34 g35 936 q37 g38 939 g40
Somatoria 416 391 279 369 420 419 375 423 345 375 404 453
Média 3,85 3,62 2,58 3,42 3,89 3,88 3,47 3,92 3,19 3,47 3,74 4,19
Mediana 4,00 4,00 2,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 3,00 3,00 4,00 4,00
Desvio Padrdo 0,8734| 1,0653| 1,0776| 1,0862| 0,8895| 0,9444| 0,9418| 0,8103| 0,9902| 0,8696| 0,9606 | 0,8141
Variancia 0,7629| 1,1349| 1,1612| 1,1799| 0,7913| 0,8919| 0,8871| 0,6565| 0,9805| 0,7562| 0,9228 | 0,6628

O que ¢é interessante nessa questdo 31 € a sua relagcdo com a questdo 26 da Tabela 3 e
do Quadro 8. Na analise anterior a essa se observou que o aluno deu baixa pontuacdo a
questdo 26 que propunha a autonomia do professor em selecionar, organizar e aplicar todo o
conteldo sem a opinido do aluno. Mas nessa questdo 31, o aluno também faz pontuagéo baixa
para a sua participacdo na escolha da ordem dos conteudos. Afinal, o aluno aprende mais
quando o professor organiza todo o contetido ou quando ele pode participar dessa organizacao
também?

4.3 Teste Nao Paramétrico Qui-Quadrado

Aplicou-se o Teste Nao Paramétrico Qui-Quadrado para comparar a distribuicdo dos
acontecimentos na amostra de 108 alunos, com relagdo a diferenca de género e idade, a fim de
avaliar se as propor¢des observadas desses eventos mostram ou nao diferencas significativas
quanto ao objetivo desse estudo que é: descrever as abordagens pedagdgicas que os discentes
de uma faculdade tecnologica de Blumenau mais reconhecem como facilitadores de
aprendizagem.

Se 0 Teste Nao Paramétrico Qui-Quadrado mostrar o valor de Pearson Chi-Square
maior que o valor de 0,05 entdo ndo ha diferenca significativa entre os grupos. Entretanto, se
o valor for menor que 0,05 ha diferenca significativa entre eles. Com isso, propdem-se as
seguintes hipoteses, cada qual relacionada a um grupo — género e idade, respectivamente:

a) Os alunos pertencentes as duas amostras (feminino e masculino) reconhecem como
facilitadores de aprendizagem as mesmas abordagens pedagogicas.

b) Os alunos pertencentes as duas amostras (até 30 anos e acima de 30 anos)
reconhecem como facilitadores de aprendizagem as mesmas abordagens pedagogicas.

Com relacdo a hipotese (a), essa pode ser considerada verdadeira. Na maioria das
questBes propostas aos alunos dos cursos superiores tecnoldgicos da IEST, em questdo de
género, ndo ha discrepancia em suas preferéncias, porque os valores do Pearson Chi-Square
foram maiores que o valor de “0,05”, com exce¢do de trés questdes (16, 18 e 33) expostas a

sequir:
Figura 2 — Relacdo do género com as questbes 16, 18 e 33
Questiol6 Questiol8 Questio33
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Com relacéo ao meu papel como aluno, eu percebo que aprendo...

16) Quando percebo que sou tdo ou mais ativo que o professor.

Pearson Chi-Square: 0,016

Conforme Figura 2, o género feminino ndo se mostrou tdo positivo a essa situacdo
quanto o género masculino, que deu pontuagdes mais altas, no geral, mostrando a preferéncia
desse Ultimo em ser mais ativo no seu préprio aprendizado e ndo tdo dependente da figura do
professor.

Com relacdo ao meu papel como aluno, eu percebo que aprendo...

18) Se eu sigo passos e dire¢des propostas pelo material ou pelo professor.

Pearson Chi-Square:0,000

J& nesse caso, 0 género feminino tem uma distribuicdo de pontuacdo entre os valores
2, 3 e 4, denotando, também, uma divisdo de opinido. Entretanto, h& um bom nimero de
pontuacOes baixas, mostrando que esse género ndo aprende muito quando tem que seguir
passos pré-determinados. O género masculino pontuou os valores mais altos, mostrando que
gosta de seguir passos, ressaltando seu lado tecnico, ou seja, tecnicista, comportamentalista.

Com relagéo ao ensino em geral, eu percebo que aprendo...

33) Quando faco exercicios de fixacéo (repeticao).

Pearson Chi-Square:0,026

A maioria do género feminino opta por aprender com exercicios de fixacdo, enquanto
0 género masculino encontra-se dividido em sua opinido: uma parte aprende nessa situacéo,
mas outra boa parte aprende somente as vezes, mostrando que ndo estdo bem certos se
realmente aprendem dessa maneira.

Com relacdo a segunda hipdtese, das afirmacBes feitas aos alunos dos cursos
superiores tecnoldgicos da IEST, em questdo de idade, também ndo ha discrepancia em suas
preferéncias, porque os valores do Pearson Chi-Square foram maiores que o valor de “0,05”,
com excecéo de cinco questdes (1, 2, 19, 24 e 39), que serdo expostas a seguir, na Figura 3,

mostrando as diferencas desses dois grupos — alunos com até 30 anos e com mais de 30 anos:
Figura 3 — Relacdo da idade com a questdo 1, 2, 19, 24 e 39
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Com relagdo ao ambiente de aprendizado, eu percebo que aprendo...

1) Somente na escola, que é o lugar ideal para a realiza¢do da educacéao.

Pearson Chi-Square: 0,000

Essa questdo mostra que para 0s mais jovens a escola ndo € o Unico ambiente de
aprendizagem, enquanto que para os de faixa etaria mais alta, a escola ainda € o lugar ideal
para se aprender, mostrando que os de idade avangada ainda estdo mais ligados a abordagem
tradicional de se ensinar e aprender.

Com relacdo ao ambiente de aprendizado, eu percebo que aprendo...

Quando a escola baseia-se num modelo empresarial.

Pearson Chi-Square: 0,014

Os alunos de faixa etaria mais alta se identificam mais com esse modelo de escola,
enguanto que os mais jovens até se identificam, mas tém sua opinido dividida e inclusive
alguns opinaram dizendo que nunca aprendem com um estilo de ambiente de aprendizagem
empresarial. A abordagem comportamental esta ligada ao tecnicismo, corrente que teve sua
forca entre a Segunda Guerra Mundial e os anos 1980, aqui no Brasil. Talvez essa seja a
influéncia da escola em modelo empresarial no modo de aprender desses alunos mais velhos.

Com relacéo ao meu papel como aluno, eu percebo que aprendo...

19) Quando posso ser mais participativo em sala de aula.

Pearson Chi-Square: 0,027

A faixa etaria mais alta se destacou nessa questdo no fato de que nenhum dos alunos
escolheu as alternativas 1 ou 2, que significam nunca ou quase nunca aprendo desse jeito. 1sso
significa que com essa idade esses alunos tenham mais gosto e aprendam mais participando
das aulas, enquanto que a opinido da faixa etaria mais baixa ficou mais dividida. Destaque
para as abordagens interacionistas, em que o aluno quer se relacionar mais e participar mais
em sala de aula.

Com relacéo ao papel que o professor desempenha, eu percebo que aprendo...

24) Quando cria situacdes desafiadoras para o desenvolvimento do meu conhecimento.

Pearson Chi-Square: 0,045

Novamente, a faixa etaria mais alta se destacou nessa questdo no fato de que nenhum
dos alunos escolheu as alternativas 1 ou 2, que significam nunca ou quase nunca aprendo
desse jeito. Isso significa que com essa idade esses alunos queiram que o professor crie
situacOes desafiadoras, pois assim percebem que aprendem mais. Apesar de que os alunos
mais jovens também queiram ser desafiados, mas alguns desses opinaram que ndo aprendem
quase nunca dessa maneira. Isso nos mostra que os alunos buscam por momentos
desafiadores, para o desenvolvimento do conhecimento deles, destacando a abordagem
humanista.

Com relacdo ao ensino em geral, eu percebo que aprendo...

39) Quando se avalia a minha atitude e ndo somente o contetido adquirido.

Pearson Chi-Square: 0,014

J& nessa situacdo, os alunos com idade mais baixa mostram que querem ser avaliados
ndo somente pelo conhecimento, mas também pelas suas atitudes, mostrando uma tendéncia
interacionista. Enquanto que a os mais velhos ndo se atém muito para essa questdo,
demonstrando o costume com os métodos de avaliacdo tradicional e comportamental, que sao
feitos apenas pelo contetido adquirido e nada mais.

5 CONCLUSAO
Por serem cinco as abordagens que tem mais influenciado o ensino no pais,

comentadas na obra de Mizukani (1986), o objetivo deste trabalho foi descrever as
abordagens pedagdgicas que os discentes de uma faculdade tecnologica de Blumenau mais
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reconhecem como facilitadores de aprendizagem. E assim, procurar saber quais S0 0S
momentos em que os discentes de uma Instituicdo de Ensino Superior Tecnologica (IEST)
apontam seu maior aprendizado, possibilitando identificar a respectiva abordagem
pedagdgica?

Os momentos em que os alunos demonstraram maior aprendizado foram nas situagdes
relacionadas as abordagens interacionistas, ou seja, na abordagem humanista, cognitivista e
sociocultural. Entretanto, quando falado especificamente do ambiente de aprendizagem, o
aluno ainda estd liga seu aprendizado somente a escola. Mostrando que fora dela ndo
consegue aprender, principalmente sozinho. Assim, as teorias empiristas e nativistas ainda séo
as que mais pontuam nesse momento: a abordagem tradicional e a abordagem
comportamental.

Com relacdo as duas hipoteses propostas, essas podem ser consideradas verdadeiras.
Na maioria das questdes propostas aos alunos dos cursos superiores tecnolégicos da IEST, em
questdo de género e idade, ndo ha discrepancia em suas preferéncias. Com ressalvas a
algumas questbes especificas, principalmente, no teste relacionado a idade dos grupos: o
grupo de faixa etaria maior ainda esta, de certa forma, ligado as abordagens tradicional e
comportamental.

Ndo se pode esquecer de que a principal caracteristica dessa amostra € a
predominancia de alunos jovens (com menos de 20 anos e no maximo 30 anos) e do género
masculino. O que nos leva a propor novos estudos, principalmente, pela questdo do género,
gue pode mostrar uma diferenca substancial na autonomia de aprendizado e com relagdo ao
ambiente de aprendizagem. Também, por causa da juventude da amostra, propdem-se novos
estudos que relacionem as Teorias de Geracdes (Baby Boomers, X, Y e Z) com as Teorias de
Aprendizagem (abordagens pedagogicas).
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